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Resumo: O curriculo tem sido um dos temas de pesquisa que atrai pesquisadores
em todo o mundo intelectual e educacional atualmente. A presente monografia em
como objetivo apresentar as ideias resultantes de diferentes pesquisas sobre o
curriculo e a constituicdo da escola. Portanto, envolve um trabalho de coleta,
organizagao e compilacao de dados de pesquisadores durante determinados
periodos da histdria do conhecimento educacional. O curriculo, através de seus
determinantes, produz muitas representacbes nos grupos sociais, na escola e em
seus agentes — professores, gestores, alunos, funcionarios — e no contexto em que
estamos inseridos. Ele € constituido pelas praticas educativas, pelas agdes dos
professores e pelas interacdes estabelecidas entre os professores, os aluncs € os
contetidos. O presente estudo divide-se em trés capitulos. No capitulo um aborda-se
o curriculo e a construcao da escola. Este capitulo apresenta a histdria e a evolugao
da teoria do curriculo, incluindo as ideias de organizagao, estrutura e aplicacdo do
curriculo. O segundo capitulo, aborda o curriculo escolar, aprendizagem e escola.
No terceiro e ultimo capitulo sera discutido o curriculo e a pratica docente.

Palavras-chave: Organizacao; Politicas Educacionais; Estrutura.

CURRICULUM AND SCHOOL CONSTRUCTION

Abstract: The curricullum has been one of the research themes that attracts
researchers around the intellectual and educational world today. This monograph
aims to present the ideas resulting from different studies on the curriculum and the
school constitution. Therefore, involves a collection of work, organization and
compilation of data researchers during certain periods of the history of educational
knowledge. The curriculum through its determinants, produces many representations
of social groups at school and their agents - teachers, managers, students, staff -
and in the context in which we operate. It consists of the educational practices, the
actions of teachers and the interactions established between teachers, students and
content. This study is divided into three sections. In chapter one addresses the
curriculum and school construction. This chapter presents the history and evolution
of curricuum theory, incduding the organization of ideas, structure and
implementation of the curriculum. The second chapter deals with the school



curriculum, learning and school. In the third and final chapter will discuss the
curriculum and teaching practice.

Keywords: Organization; Educational Padlicy; Structure.

1 INTRODUGAO

O tema abordado refere-se ao curriculo e a construgdo da escola, e apresenta
uma questdo muito complexa. Envolve aspectos importantes e diversificados. Na
sua natureza e ambito, reune tanto farcas formais como forgas informais. Ocorrem
em varios contextos, em diferentes fases e etapas de concretizacio.

O objetivo da escolha do referido tema deve a sua complexidade. Permite
uma ampla visdo da importancia do processo de desenvolvimento curricular e retine
diferentes aspectos e ideias que transparecem essenciais para poder concretiza-lo.

De fato, um curriculo bem planificado devera expressar a construcio social do
conhecimento, e propora uma sistematizacio de meios para que essa construcio se
efetive.

No Brasil, as diretrizes para inclusdo de uma base nacional comum na
composicao curricular do ensino fundamental e médio sdo definidas pelo Conselho
Nacional de Educacdo, a quem cabe deliberar sobre as diretrizes curriculares, a
partir de propostas oferecidas pelo MEC.

S30 objetivas da educacio nacional que o curriculo tenha por objetivo permitir
que em cada regiao seja possivel incorporar estudos de interesse da sociedade, da
cultura, da economia e da dlientela, o que representa um verdadeiro salto da
estrutura educacional de nosso pais.

O compromisso com a construcdo do curriculo voltado para a pratica de uma
educagao que ocorre ao longo da vida e que tem como principio os quatro pilares da
educacdo pede uma pratica educacional voltada para a construgdo do ser humano
integralmente onde este possa ter a educacido chamada formal e a compreenséo da
realidade social e dos direitos e responsabilidades em relacdo a vida pessoal,
coletiva e ambiental.



Nessa perspectiva € que se entende a educagdo como um desafio constante
onde a luta contra o insucesso escolar, as novas metodologias e técnicas de ensino,
a qualificacdo dos professores, a integragdo escola-familia, entre outros, séo
requisitos fundamentais nesse processo de educagao para a vida e ao longo dela.

A partir dessas modificagdes, a questdo do curriculo torna-se séria, pois a
escola agora assume declaradamente o papel de formadora da cidadania do aluno,
tarefa esta de dificil empreendimento.

Esta complexidade, ou seja, a escola educando para o desenvolvimento
humano motivou a escolha do presente tema, pois algumas das modificagoes
propaostas para o ensino brasileiro sao polémicas e controvertidas.

Dado o exposto, a necessidade da investigacdo do papel do curriculo na
educacao justifica a realizacdo do presente estudo.

2 O CURRICULO E A CONSTRUGCAO DA ESCOLA

O século XX trouxe mudangas nas mais diversas areas: politica, economia,
seguranga, educagao e tecnologia. Essas mudancas — ou evoluges para alguns
especialistas e nem tanto para seus criticos — possibilitaram a criacdo de um novo
cenario para a educagdo, levando as pessoas a buscarem novas formas de
compreender o mundo e suas modificagoes.

A globalizacdo e as mudangas por ela provocadas também atingiram a
educacio e sua forma de atuar na sociedade — sua fungdo, seus objetivos, sua
missao, 0s valores e principios pelos quais a educacdo se constroi.

A escola, desde sua constituico, atendia as elites, funcionarios importantes
do Estado. Atendia também a manutencéo das ideologias dominantes, através da
transmiss&o de conhecimentos e comportamentos reconhecidos como de interesse
de quem mantinha o poder.

Com as mudangas nas estruturas das sociedades, com a industrializagdo e o
crescimento de uma nova classe de poder e das necessidades de pessoas para 0
trabalho e melhor formacdo para poder atender a demanda, as escolas passaram a
ter a funcio de preparar pessoas para o mundo do trabalho. Passamos a ter duas
escolas: a das elites e a dos pobres.



A transformacgdo da escola para uma escola de massas trouxe uma série de
problemas para o atendimento da demanda crescente. A escola era ineficiente e néo
contribuia para o gjustamento das novas gerages e ndo preparava a mao-de-obra
para 0 mercado. Com as dificuldades, os governos iniciaram um processo de
reavaliacdo da escola, de sua estrutura e das suas relacbes com a sociedade.
Nesse processo de transformacgio, o curriculo representou um dos temas mais
debatidos.

Como o curriculo pode ser definido? O que ele inclui? O que o distingue de
outros conceitos e sistemas com €ele relacionados? Segundo Ribeiro (1993), o termo
curriculo ndo possui um sentido unico, pois existe uma diversidade de definigdes e
de conceitos em funcdo das linhas de pesquisa € das percepgdes dos seus
pensadores.

Esse autor esclarece que uma das acepcdes mais comuns € aquela que
identifica o curriculo “com o elenco e sequéncia de matérias ou disciplinas propostas
para todo o sistema escolar, um ciclo de estudos, um nivel de escolaridade ou um
curso, visando a graduagao dos alunos nesse sistema, ciclo, nivel ou curso. Nessa
concepgao, o curriculo confunde-se com “plano de estudos” — um conjunto
estruturado de matérias ou disciplinas de ensino, que se estabelece em um
determinado tempo e espago em atencdo as necessidades de aprendizagem dos
alunos.

Um outro conceito busca identificar o curriculo com programas de ensino em
uma determinada area de estudo. O curiculo, nesse caso, representa uma listagem,
esquema ou sumario de temas e tdpicos por area disciplinar e, muitas vezes,
acompanha sugestdes metodoldgicas de como tratar esses conteldos
programaticos.

Essas concepgdes levam-nos a destacar duas ideias independentes: uma de
organizacao curricular e outra de disciplinas (matérias), conteudos programéticos e
respectivas observagdes didaticas.

A ideia de curriculo como conjunto de matérias ou disciplinas de ensino se
caracteriza como “um modo de transmitir de geragcdo em geragdo o conjunto
acumulado do saber humano, sistematicamente arganizado e tradicionalmente
consagrado em matérias ou disciplinas fundamentais, [deixando claro que] o
curriculo deve constituir-se inteiramente com o conhecimento que provém das



disciplinas servindo como uma forma de introdugdo ao universo de conhecimentos
acumulados pela histdria da humanidade.

O autor apresenta outra forma de interpretar o mesmo conceito de curriculo.
Para ele, o curriculo também permite “representar um conjunto de diferentes modos
de pensar e investigar a realidade e experiéncia humana, privilegiando-se, assim, o
desenvolvimento de capacidades e processos intelectuais — significativamente
representados nessas disciplinas do saber”.

Ademais, acerca dos conceitos de curriculo, Ribeiro (1993, p.54) apresenta
concepgdes de diferentes autores, conforme € apresentado no Quadro 1, a seguir.

Quadro 1 - O curriculo segundo diferentes autores

AUTORES CONCEPCOES DE CURRICULO

FOSHAY, 1969 Curriculo € o conjunto de todas as experiéncias que o aluno
adquire, sob a orientacdo da escola.

SAYLOR ) 1966 Curriculo engloba todas as experiéncias de aprendizagem
proporcionadas pela escola.

PHENIX, 1958 Curriculo € o modelo organizado do programa educacional da
escola e descreve a matéria, 0 método e a ordem do ensino —
0 que, como e quando se ensina.

JOHNSON, 1977 Curricullo € uma série estruturada de resultados de
aprendizagem que se tem em vista. O curriculo prescreve (ou
pelo menos,antecipa) os resultados do ensino; n&o prescreve
0S Meics.

Fonte: Ribeiro, 1993.

Entre as definigdes apresentadas no Quadro 1, Ribeiro esclarece que as duas
primeiras “possuem um traco comum: conjunto de experiéncias educativas vividas
pelos aluncs, sob a tutela da escola”.

Entretanto, a segunda se refere as experiéncias educativas e de
aprendizagem organizadas pela escola. A primeira e a segunda definigdes, segundo
0 autor, apresentam uma estreita associacdo entre “experiéncias de aprendizagem
ou educativa’ e “curriculo’. O curiculo, nesse caso, seria uma “acumulacdo de
experiéncias educativas ou o itinerario formativo do aluno durante a sua passagem
pela escola [e, a0 mesmo tempo], seria 0 conjunto variado de mecanismos e meios
que possibilitam, no tempo de vida escolar, diversas e sucessivas experiéncias
formativas”.



Podemos depreender disso que o curriculo € o conjunto de experiéncias
educativas oportunizadas pela escola, resultantes de intengdes explicitas da prépria
organizacéo e de ingredientes da vida escolar. Para Ribeiro (1993), a terceira e
quarta definigdes apresentam ideias opostas as anteriores, pois o curriculo aparece
como planejamento, organizagéo do ensino-aprendizagem, conjunto organizado com
objetivos e sequéncia de agbes para atingir os objetivos.

Entre os argumentos até aqui apresentados, devemos enfatizar que as
dimensdes da concepgao de curriculo s&o o curriculo como algo que se visa, como
intencdo ou objetivo; e o curriculo como algo que se experiencia, como interacdo e
processo em curso. A primeira perspediva descreve o curriculo como plano, algo
normativo; na segunda, ele € descrito como interacdo e experiéncia de
aprendizagem.

Pode-se observar que as definigdes apresentam trés pontos de vista atinentes
ao curriculo:

- conjunto de objetivos ou resultados de aprendizagem a serem alcangados;

- disciplinas ou conteudos a ensinar; - experiéncias ou processo de
aprendizagem.

Assim, se mantivermos esses trés pontos de vista juntos, encontramos uma
unica concepgdo: plano estruturado de ensino-aprendizagem, englobando a
proposta de objetivos, conteldos e processos. A ideia de reunir os diferentes
aspectos das definigdes apresentadas também foi compartilhada por autores como
Tanner e Tanner (1975), que definem o curriculo como um

Conjunto de experiéncias de aprendizagem planejadas, bem como de
resultados de aprendizagem previamente definidos, formulando-se umas e
outros mediante a reconstrucao sistemética da experiéncia e conhedmento
humanos, sob os auspicios da escola e em ordem ao desenvavimento

permanente do educando nas suas competéndas pessoais € sodais
(TANNER, 1975, p.32).

O curriculo como plano, programa esfruturado, conaetiza-se em um
documento — no plano de estudos ou programa escolar — ou “material” curricular,
objeto, material de estudo, plano ou programa de ensino-aprendizagem.

O curriculo estabelece relagdbes com outras instancias ou sistemas
interdependentes que conhecemos como sisterma educacional. Nas relacbes de
fronteira com os outros participantes do sistema, emergem atividades, experiéncias
e atividades até ent&o ocultas ou ndo conhecidas das comunidades educativas.



2.1 CURRICULO FORMAL, INFORMAL E OCULTO

Na discussao sobre o curriculo € muito comum surgir dicotomias como
curricular e extra-curricular, curriculo formal e curriculo informal, curriculo manifesto
e curriculo oculto, curriculo implicito e curriculo explicito.

Segundo Ribeiro (1993), o curriculo pode ser “um conjunto de experiéncias
educativas planejadas e organizadas pela escola, ou mesmo de experiéncias vividas
pelos educandos sob a orientacdo direta da escola’.

Nessa concepcdo algumas das dicotomias citadas desaparecem, mas ela
ainda inclui as experiéncias de aprendizagem vivenciadas pelos alunocs, as quais
nao emergiram diretamente dos programas propostos pela escola. A isso chamamos
de curriculo oculto.

E necessario um destaque para essa dicotomia: curriculo manifesto versus
curriculo oculto. Antes disso, € importante lembrar que a diferenca entre curriculo
formal e informal, assim como entre experiéncias curriculares e extra-curriculares,
esta na grade-horaria das matérias a que professores e alunos estdo submetidos,
bem como nas atividades que ndo estao expressas nessa mesma grade.

Ainda segundo Ribeiro (1993), o conceito de curriculo oculto pode ser visto
sob dois pontos de vista. No primeiro, o curriculo aparece como um “conjunto de
praticas educativas e processos pedagdgicos que Vveiculam aprendizagens
diferentes das explicitamente descritas pelos objetivos do programa’.

No segundo, o curriculo oculto se refere “acs efeitos educativos que a escola
parece promover mas que ndo estdo explicitos pelo programa’, isto €, a aquisicio
de valores, a socializacdo e a formagao de atitudes e procedimentos esperados pela
sociedade. Ambos pontos de vista apresentam resultados e processos do ensino
escolar ndo explicitos, mas fazem parte do sistema educacional como
aprendizagens “colaterais”, que n&o estavam sendo erfatizadas no curriculo formal.



2.2 CURRICULO E ENSINO

As relagdes entre o curriculo formal e a dindmica do ensino em situagtes
formais nos levam a refletir sobre:

- a dimensdo formal que identifica o curriculo aprovado pelas entidades
responsaveis, formais do sistema educacional;

- a dimensdo percebida que representa o que os professores realizam
partindo do que compreendem e interpretam do formal;

- adimensao vivenciada que representa o que os alunos recebem, aprendem
a partir do que foi planejado;

- a dimensdo observada (operacional), sob a perspectiva daqueles que
descrevem o ensino formal como ele acontece, independente da perspectiva de
professores, alunos e administrac&o.

As distingdes acima fazem-nos pensar nas diferentes interpretagdes sobre o
plano de ensino, suas mudangas, sua capacidade de operacionalizacao, deixando
clara a possibilidade das relagdes complexas entre o que o aluno aprende, o que o
professor ensina — ou pensa que ensina — e 0 que o curriculo ou seu propositor tinha
em vista para essas relacoes.

2.3 CURRICULO E SISTEMA EDUCACIONAL

Na relacdo entre o curriculo e o sistema educacional, Ribeiro esclarece que o
curriculo pode ser considerado a partir das seguintes proposigdes: “[a] o curriculo
constitui um dos subsistemas do sistema educativo; [b] o sistema educativo surge
como: ‘quadro de referéncia e ‘enquadramento’ necessario do curriculo; [c] o
curriculo representa a ‘substancia’ do sistema educativo’ O sistema educacional
constitui-se de um conjunto de estruturas, agdes, métodos e meios atraves dos
quais o processo de formacdo se estabelece. O curriculo é parte desse sisterma,
mas com certeza deve ser 0 mais importante.



No que tange ao sistema escolar, de acordo com Ribeiro (1993) podemos
mencionar alguns componentes:

- 0 curricular e o pedagdgico;

- 0S recursos humanos;

- 0S recursos fisicos;

- a administragao, a organizagao e a gestao escolar;

- 0 apoio e os camplementos educativos.

Quanto ao segundo aspecto citado pelo autor, o sisterma educacional constitui-
se no quadro de referéncia para a elaboragcdo e concepgao do curriculo, programas,
pois ele apresenta em seu bojo a filosofia, epistemologia e finalidades da educacao.

A ultima relac&o citada entre o curriculo e o sistema educacional refere-se a
substancia desse sistema ou, em outras palavras, o “curriculo constitui a substancia
do sistema escolar’, pois o sistema educacional pretende constituir o processo de
formacao do cidadao.

Assim, de forma mais restrita, o0 curriculo pretende responder a seguinte
questdo: o que devemos ou podemos ensinar e 0 que deve ou deveria ser aprendido
na escola? Ribeiro (1993) acentua que “o curriculo € um sisterma organizado de
elementos composto de: enunciados das finalidades, objetivos visados, organizagao
de contetidos, modelos, métodos e atividades de ensino-aprendizagem e, avaliagao.

As relacbes que os sujeitos estabelecem com os objetos, resultando na
construcdo de elementos simbdlicos, fazem emergir diferentes aprendizagens tanto
para os alunos quanto para professores e comunidade académica. Por isso, a
compreensao da importancia do curriculo para a arganizacéo da escola.

3 O CURRICULO ESCOLAR, APRENDIZAGEM E ESCOLA

O curriculo é uma construgao cultural, histérica, social que a escola torna real
através de suas praticas diarias. Essas praticas modelam principios a partir das
dimens0es da experiéncia, dos ambientes de aprendizagem criados e dos processos
educativos proporcionados. As praticas estabelecem interagdes com os participantes
e com 0 ambiente, gerando o contexto de aprendizagem e a consolidaggdo do
curriculo enquanto pratica.
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O curriculo é o que ocorre nas salas de aulas, nas experiéncias que os alunos
adquirem na escola, constituindo o que se conhece como a pratica pedagdgica. A
complexidade do ato educativo demanda transformacgbes junto a comunidade
académica, aos processos burocraticos € administrativas, bem como professores,
conteudos e ao mercado de trabalho. Todas as relagdes entre esses elementos
geram novas agoes estruturantes do sistema

O curricullo exerce um papel fundamental enquanto um elemento
determinante e determinado pelas relagdes que ocorrem nas salas de aula, bem
Ccomo nas experiéncias vividas pelos alunos dentro do espago escolar. As paliticas
ou principios educacionais estabelecidos pela instituicao educacional, assim como o
fazer do professor e o fazer do aluno, constituem o curriculo.

Segundo Sacristan (2007), esses elementos sofrem a regulacio especifica da
legislagdo ou dos orgaos fiscalizadores, do pessoal administrativo ou de gestéo, dos
meios didaticos, do espaco fisico, do horario, do tempo, da distribuicdo das turmas,
do numero de alunos por sala de aula, do controle, da disciplina ou indisciplina, que
séo fatores interferentes e determinantes mais proximos ou imediatos que o
processo educativo sofre.

Essas forgas determinantes do curriculo e de seus constituintes podem ser
motivadoras de uma visdo mais ecoldgica da construcdo do saber dentro do
contexto formal escolar. Os atos de educacdo sdo dependentes de acgdes internas
dos componentes ultimos do processo: professor e aluno. Mas todos os elementos
do sistema também dependem de constituintes estruturantes externos, que ocorrem
antes, durante e depois dos atos, podendo ainda ser simultdneos ao processo. Por
isso a complexidade de se estabelecer um curriculo para uma comunidade e
generaliza-lo. Os tedricos do curriculo, tais como Lundgren, citado por Sacristan
(2007) referemese aos sistermas condicionadores dos processos educativos que sao:
o curriculo, o sistema administrativo, as regulagdes legais. Esses trés sistemas, para
0 autor, sdo determinados pela estrutura econdmica, social, cultural e politica de
onde se enquadram. Os trés condicionantes estabelecem as metas, as regras para
que 0s processos educacionais ocorram.

O curriculo, como projeto cultural, ocorre em um ambiente ou contexto que €
modelador ou “mediatizador” das atividades simbdlicas de aprendizagem. Esse
mesmo contexto, somado as atividades mediadoras, deve representar um fator de
motivagdo para que o curriculo possa ser colocado em pratica: acdo motivada.
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No contexto, 0 ambiente escolar resultantes das relagdes e interagdes entre
os diferentes sistemas que se tornam presentes no curriculo, geram novas relactes
de aprendizagens que ndo esperavamos. O curriculo oculto. Ele € fonte de
inumeraveis aprendizagens para o aluno, originadas pelas vivéncias, experiéncias e
pelas interrelagdes entre teoria e pratica.

Portanto, a ariagdo e o desenvolvimento de ambientes de aprendizagem, ricos
e motivadores, leva a construcdo de uma rede de interagdes fundamentais para que
nOsSsos sensores cognitivos e afetivos possam iniciar o processo de internalizacéo e
construco das aprendizagens. Esses ambientes sao os mediadores do processo de
aprendizagem, fundamental para que ela ocorra

Os ambientes mediatizadores s&o os elementos que fornecem uma leitura
ecoldgica da aprendizagem, que leva em consideragdo as condigdes psicologicas,
sociais e culturais que afetam a vida subjetiva e escolar, bem como os elementos
externos do ambiente constituinte da educaco ja citados anteriormente.

Esses processos educativos nos possibilitam intuir os curriculos escolares
modificados, assim como implicam em uma mudanga no conceito e contetido da
competéncia docente, sua formagado cultural e pedagdgica. Mudangas no curriculo
demandam uma dindmica social nova, um novo professor. Essas competéncias
requerem também uma formagdo aberta do professor. Um curriculo diferenciado
obriga 0 professor a se desenvolver e criar novas metodologias e saberes,
modificando a relagdo professor-aluno que atualmente € muito diferente.

Por outro lado, o professor, na sociedade em que vivemos, heterogénea e
pluralista, tem dificuldades de se moadificar, pois as condigdes ambientais e
contextuais sao determinantes. Nessas condigdes, ele sente uma contradicao entre
manter sua pratica dentro do modelo curricular dominante ou tentar a mudancga para
um curriculo mais rico e criativo. Os professores, arientando-se segundo o modelo
curricular vigente, favorecem o crescimento académico dos alunos para que possam
atingir os estudos superiores, seguindo a logica das disciplinas e do modelo por
colecao.

A transformacgo das relagdes pedagdgicas, resultantes das combinagdes dos
elementos acima expostos, incluindo o ambiente educativo de forma ampla, faz com
que as relagdes de poder sejam, de certa forma, ampliadas entre: professores,
alunos, gestores, curriculo, administragdo etc.



O curriculo € um artefato que se constitui no processo de modelagao,
implantacio e operacionalizacio da cultura e determinadas praticas pedagdgicas.

Dessa forma, podemos antever que o curriculo gera fendmenos internos e
externos de relagdes e interagdes que se entrecruzam entre praticas deferentes com
subsistemas paliticos, administrativos, didaticos, metodologicos e de controle ou
avaliativos. Esses subsistemas atuam sobre os componentes do curriculo de forma
dialogica e em diferentes situagcdes e momentos: selecdo de conteudos, atividades
pedagogicas, praticas pedagogicas e avaliacao.

Nessas relacdes, pode-se ver que os participantes do ato educativo devemn
ser considerados agentes. O curriculo, portanto, € um artefato que em sua volta
produz um universo novo de interdependéncia e relagdes, constituindo-se em um
“sistema curricular”. Nesse sistema, as decisdes ndo ocorrem de forma reta, linear
ou determinada, validas para todas as relagbes. Trata-se de um sistema
determinante e determinado ao mesmo tempo, que gera uma area de convergéncia
em certos momentos e de divergéncia em outros.

O curriculo adota diferentes significados, pois € dependente de enfoques
paradigmaticos diferenciados e utilizados em momentos diferentes das teorias
curriculares que explicam o desenvolvimento curricular. Tedricos como Brophy,
citado por Sacristan (1998) procuram descrever o processo de desenvolvimento do
curriculo e as etapas ou fases nele envolvidas. Para €ele, “o curriculo se transforma,
modifica ou se reduz a um curriculo oficial, a partir das transformagdes que o
professor introduz pessoalmente, o que realmente os alunos aprenden’. (1998,
p.44).

O curriculo, enquanto um construto tedrico-pratico, precisa fornecer uma
concepcao de sua organizagao social, cultural e histdrica. O curriculo, partanto, deve
deixar claro o contexto em que esta inserido, as condigbes em que seu
desenvolvimento e implementacdo vao ocorrer. Os elementos que participam dessas
relagbes compdem o sistema curricular e seus subsistemas, tendo implicagdes na
ordenacdo e coordenacao do sistema e das agdes educativas, no ensino e na
aprendizagem, na construcdo da instituicdo educacional e no fortalecimento do
papel social e cultural que ela exerce.



4 O CURRICULO E A PRATICA DOCENTE

O curriculo se concretiza na agéo pedagdgica, nos ambientes escolares
organizados para que sejam oportunizadas as situagdes de aprendizagem. Portanto,
o professor € um agente ativo no processo educativo. Vimos o curriculo orienta as
agdes do professor, do aluno e da comunidade escolar e, ao ser interpretado,
traduzido pelos participantes, tambéminfluencia o curriculo.

O professor tem o0 papel de mediador nos processos de ensino no que tange
a aprendizagem a que os alunos sdo submetidos. Dessa forma o professar € um
ator, um agente, um modelador dos contetuidos que s&o selecionados e distribuidos
nos ambientes desenvolvidos e criados para sua expressao. Essa acdo mediadora
n&o ocorre sobre 0s contetidos, sobre o curriculo, mas através do acompanhamento
dos alunos nas aulas, nas relacdes que os alunos estabelecem entre os conteudos,
entre eles mesmos e os prafessores.

A acdo do professor €, de certa forma, condicionada por subsistemas, mas
ao mesmo tempo ele condiciona outras etapas dos subsistemas. Portanto, a acdo do
professor € condicionada. O professor ndo decide sua acdo de forma neutra, ela
acontece em um local, envolve uma realidade e uma estrutura educacional que, por
sua vez, estabelece normas, regras, paliticas, além da tradigcao que se transmite de
geragao a geragao.

De outro lado, os professores ja encontram os alunos, as turmas, as salas
de aulas prontas, regidas pela administracdo escolar que respeita um sistema e
politicas mais amplas. O sisterma organiza a educagdo em niveis de competéncia,
conhecimento, habilidade. Esse mesmo sistema organiza os meios para que o
professor possa transmitir os contetidos aos alunos. Os alunos tém um horario e um
espaco pronto para que o ato educativo ocorra. A estrutura determinada pelo
sistema, aos poucos, passa a ser absorvida e considerada normal pelos
professores, pelos alunos, pela comunidade: € a sociedade da repeticdo. Esse
processo leva o professor a perder a autonomia e n&o reconhecer mais seu papel
profissional, pois ele tornou-se um operario executando tarefas.

O professor vive situagdes indeterminadas, incertas, corflitivas no sentido de
que ndo ha uma unica forma de lidar com as situagdes educacionais criadas em
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ambientes educacionais. Sacristan expressa o0 seu pensamento do seguinte modo
no que se refere a possibilidade de agdes inovadoras na agéo do professor:

A interacdo entre os significados e usos praticos do professor

(condicionados por sua formacdo e experiénda, que sdo as que guiam a

percepcao da realidade), as condigdes da pratica na qual exerce e as novas

Ideias configuram um campo-problema do qual surgem solugdes ou agdes

do professor que sdo resultantes ou compromissos a favor de um extremo

&100 o;;tro 2%e)s,se tridangulo — é o tridngulo de forgas da praxis pedagdgica
, p.26).

Para Tanner e Tanner, citados por Sacristan (2007, p.28),0 papel do professor
pode ser caracterizado por trés niveis: de imitagdo-manutencao, de mediador e
criativo-gerador.

No nivel de imitagido-manutencdo, o professor segue livros-texto ou manuais
didaticos como padrdo. Ja no nivel de mediador, ele busca utilizar os materiais
adequados aos curriculos e as inovagdes possiveis de se realizar. Enfim, no nivel
criativo-gerador ele pensa sobre o que realiza, buscando sempre solugdes. Para
tanto, também utiliza o diagndstico como uma ferramenta para desenvolver solugoes
adequadas as situagdes de aprendizagem.

O professor possui uma formacdo constituida de conhecimentos filosdficos,
epistemoldgicos, didaticos e praticos. Essa formagdo € o que sustenta o seu estilo
de orientacdo nas tarefas em sala de aula. Seu estilo de pratica pedagogica
implicara nos formatos de avaliar o processo de ensino e de aprendizagem, bem
como no controle dos aluncs em sala de aula.

Segundo Sacristan (2007), o conjunto de competéncias e saberes que
compdemn a formagdo docente, em geral, leva-nos a crer que os professores
orientam-se pela epistemologia cientificista — que diz respeito aos conteudos
consagrados pelo método cientifico e s&o aceitos pela sociedade —, pois se valoriza
a objetividade da estrutura interna do conhecimento.

O professor, em geral, recebe formagdo pedagogica, isto €, a sua formacdo
inclui um conjunto de conhecimentos da area pedagdgica, com o objetivo de Ihe
subsidiar no desempenho da funco docente.

Sacristan citando Shulman (2007, p.29) lista os conhecimentos necessarios
para a profissionalizacéo do docente:

Conhecimento do contetido; conhecimento pedagdgico geral que se refere a
principios amplos e estratégias para governar a dasse; conhecimento do



curriculo como tal, espedalmente dos materiais e programas; contetdo
pedagdgico que presta ao professor sua peculiar forma de entender os

oblemas de sua atividade profissional; conhecimentos dos alunos e de
suas caracteristicas; conhecimento do contexto educativo; conhecimento
dos fins educativos, valores e seu significado filosdfico e histdrico.

As atividades docentes que o professor realiza resultam dos saberes e
competéncias que obteve em sua formacado, incluindo a dimensdo cientifica e
cultural nela implicita. O professor, desse modo, utiliza o contetido curricular a partir
de suas concepgdes epistemoldgicas, bem como da sua pratica pedagdgica.

As concepgdes epistemoldgicas dos professores estéo relacionadas com a
cultura geral exterior e interior, isto €, com sua formagao pessoal e com a formagao
formal nos bancos universitarios, com a pedagogia, com os modelos educativos
determinados histdrica e culturalmente.

Sacristan (2007), também nos permite compreender que ao professor cabe
refletir sobre o conhecimento e suas implicagcdes. Em relacdo ao conhecimento, o
autor chama a atencdo a necessidade do professor saber como se ardena, que
papel se conceber para sua relacdo com a experiéncia do que aprende, qual € sua
transcendéncia social e sua relagdo com a vida cotidiana, qual € sua origem, como
se valida, como evolui, a ponderacdo de seus componentes, Como se comprova sua
posse. Esses sdo aspectos cruciais sobre os quais se interrogar num modelo de
ensino para analisar sua especificidade. O professor ndo tem muitas oportunidades
de tratar essas dimensdes epistemoldgicas dos métodos didaticos e nos curriculos,
nem sdo, com frequéncia, sequer discutidas no transcurso de sua farmacao.

Suas posicbes a respeito, ainda que sejam implicitas, costumam ser
adquiridas e assimiladas por asmose, e ndo é facil que possa expressa-la de forma
vertebral e coerente.

Por conseguinte, Sacristan (2007, p.30) cita Shulman ao se referir a
concepcao do professor sobre o curriculo. Ele esclarece que:

Os paradigmas contemporaneos que dominam a pesquisa pedagogica, a
partir dos quais se deduz uma selecdo de variavels relevantes para
entender os fatos pedagdgicos e uma projecao mais ou menos direta para a
pratica, esqueceram o proprio conteudo cultural que se transmite no ensino.

Para esse autor, a separagao entre conhecimento e pedagogia na pesquisa e
no pensamento pedagdgico € uma tradicio relativamente recente na historia deste
ultimo, com uma forte implicacdo na formacdo do professorado e na deficiente
compreensao do que € o ensino em si mesmo. Fala-se da motivacdo dos alunos, de
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processos cognitivos de aprendizagem, de manejo da aula, de ambientes escolares,
de condutas docentes relacionadas ao bom rendimento dos alunos, de processo de
planejamento, de como avaliar o aluno, mas silencia-se sobre o papel do professor
na modelacao do conhecimento, e sobre o proprio conhecimento, dando-o, portanto,
como algo nao-discutivel, como o inexoravel corpus que constitui o curriculo que os
professores tém que desenvolver e os alunos aprender.

Essas reflexdes nos encaminhariam ao estudo das relagdes entre o curriculo
demandado — que representa a necessidade de formagdo para que o individuo
possa se colocar no mundo do trabalho — e o outro curriculo — aquele que os sujeitos
que vivemn a aprendizagem pensam ser 0 necessario para sua formacdo humana.
Também remetem ao conhecimento como algo universal, verdadeiro, objetivo e a
subjetividade dos sujeitos envolvidos no processo de aprendizagem; a selecdo de
conteudos, a ordem dos mesmos € a integragao das disciplinas.

O conhecimento € uma das bases da estrutura curricular e da atividade dos
professores. Mas, segundo Sacristan (1998, p.21), o conhecimento tem algumas
caracteristicas fundamentais para o curriculo, que s&o:

0 conhedmento € publico; o conhecimento € um produto compaosto por
fatos, teorias que formam um todo organizado; o conhecimento € algo certo,
verdadeiro que deve ser assimilado pelos alunos ou algo problemético,
incerto, inseguro, provisdrio; o curriculo deve ser universal; a cultura deve
fomentar no aluno um conjunto de valores, normas, definigdes sodais,
gerando a consdénda.

Até aqui, enfatizamos o papel ativo do professor como mediador do processo
de construcdo da subjetividade do sujeito, isto €, a etapa em que €ele responde as
demandas sociais, psicoldgicas e biologicas e da subjetivacdo do conhecimento, da
aprendizagem propriamente dita.

O papel de mediador do processo educativo do professor na

operacionalizacdo do curriculo, fundamenta-se nos seguintes fatores, segundo
Sacristan (2007, p.28):.

[1] Na eficada da conquista de certas metas dos curriculos, € preciso
considerar que boa parte dos seus objetivos gerais deve ser abordada
conjuntamente por todos os professores nas diversas etapas educativas ou
através de diferentes areas ou disciplinas curriculares; [2] No ponto de vista
dos professores, a consideracdo social de sua profissionalizagdo € basica
por mltiplas razdes. O professor que atua individualmente ndo tem controle
sobre certas variaveis de organizacdo escolar, que sao competéndas da
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cdletividade ou de &rgaos de direcdo, das quais depende o exercicio de
certa metodologia ou um estilo educativo. [3] Se o centro escolar se
relaconar com a comunidade na qual esta inserido, dentro de uma
determinada filosofia educativa e sociopalitica, atendendo a sua cultura,
aproveitando seus cursos e projetando-se nela, essas exigéndas pedem um
plano particular do curriculo que escapa as competéncias individuais dos
professores, redamando-se uma coordenacdo para elaboracdo de um
projeto educativo de centro que os leve em conta.

A viso dassica de curriculo, que atende uma perspectiva dirigista, tem
enfatizado a relacdo vertical do professor com as orientagbes da gestdo que
indicavam as agdes, ou seja, 0 respeito a hierarquizacdo da escola—diretor-
coordenador-professor-aluno—, o0 comportamento adequado e a selecio de
contelidos e de meios para transmitir o conhecimento acumulado pela tradicdo e
considerado como verdadeiro e completo.

5 CONCLUSAO

Ha um descompasso entre 0 que fundamenta preferencialmente a acdo
curricular, em termos de teorias e a forma como ocorre na pratica da sala de aula,
por isso, € necessario redefinir claramente o papel da escola na sociedade e que
objetivos devem ser perseguidos.

E preciso questionar a posicio que esta reservada acs jovens na escola, na
nacao e no mundo.

Ha uma expectativa na sociedade para que a educagdo se posicione na linha
de frente da luta contra a repeténcia e as exclusdes, contribuindo para a promocéo e
integracdo de todas as pessoas, voltando-se a construgdo da cidadania como
pratica efetiva.

Para analisar e propor novas atuagdes em educacio, € preciso considerar
aspectos sodiais, paliticos, culturais e psicoldgicos. E preciso melhorar os alunos,
elaborar novos projetos, redefinir objetivos, buscar contetidos significativos e novas
formas de avaliar que resultem em propostas metodoldgicas inovadoras, viabilizando
assim, a aprendizagem dos aluncs.

E necesséria uma educaggo de qualidade, que garanta as aprendizagens
essenciais para a formacdo de cidadaos auténomos, criticos e participativos,
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capazes de atuar com competéncia, dignidade e responsabilidade na sociedade em
que vivem e na qual esperam ver atendidas suas necessidades individuais, sociais,
politicas e econdmicas.

E no Curriculo Escolar, na consequente planificacdo dos conhecimentos
através das aulas, laboratdrios e experimentos que o aluno tem a sua capacidade
desenvolvida.
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